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1. Соколова Ольга Владимировна

2. Новокубанский район, станица Бесскорбная.

3. Муниципальное общеобразовательное учреждение основная общеобразовательная школа №32.

4. Учитель физики и математики.

5. Педагогический стаж: 17 лет, высшая квалификационная категория.

6. Тема: «Индивидуальный и дифференцированный подход к учащимся в процессе обучения и воспитания»

                  7.   Идеи разноуровневой дифференциации актуальны в наше время.

                        Создание внутри класса разноровневых групп по различным критериям 

                        и практическая реализация учебного материала – основа индивидуального 

                        и  дифференцированного подхода.  

                  8.   Цель педагогического опыта: «Развитие интереса учащихся к 

                        предмету  физика на основе активизации их познавательной деятельности 

                        в   учебно-воспитательном процессе»

                  9.   Краткое описание опыта.

Система работы.

· Изучение учебных возможностей учащихся. 

· Изучение интересов учащихся. 

· Использование нового содержания образования, организованного на   межпредметных связях. 

· Включение учащихся в активные формы обучения. 

· Использование разнообразных методов и средств обучения, средств постоянного поощрения, контроля знаний учащихся. 

· Создание атмосферы сотрудничества, способствующей свободе самовыражения, творчеству. 

 Своей целью ставлю заинтересовать детей предметом с первого урока физики в 7 классе, используя для этого: 

-индивидуальный подход к учащимся при изучении, закреплении и контроле знаний; 

-эмоционально окрашенный фон занятий; 

-включение эффектных опытов; 

-знакомство учащихся с предметом разнообразными методами: познавательные игры, учебные дискуссии, ситуации эмоционально-нравственных переживаний, познавательной новизны, проведение экскурсий ''Физика вокруг нас''; введение фронтальных экспериментальных заданий, домашних опытов и наблюдений (в устной форме для тех, кто не любит писать) ''Физика дома'', ''Физика леса'' 

-всемерное использование наглядных пособий развивающего типа (обобщающие, систематизирующие, плакаты, диаграммы, таблицы, кадры видеофильмов).

 Система работы по развитию интереса учащихся к учению строится на основных положениях: теории деятельности (Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев), теории развития познавательного интереса (Г.И.Щукина, Л.И.Божович), теории активизации познавательной деятельности школьника (Т.И.Шамова, А.К.Маркова), педагогики коллективных дел, педагогики сотрудничества, технологии дифференцированного обучения, межпредметного обучения, эмоционально-психологического общения и др. 

Эффективность учебного процесса зависит не только от способностей учеников, но и от наличия у них целенаправленной мотивации учения, от их обученности, обучаемости, прилежания, трудолюбия и, конечно, интереса к предмету. 

Образовательный процесс в школе направлен на развитие личности во всех основных формах её взаимодействия с миром. Объяснить любое явление природы с помощью только законов физики (а физика - наука о природе) невозможно, справедливо воздействуют законы всех наук. В связи с этим важны межпредметные связи, которые позволяют личности сформировать представление о единстве научной картины мира. 

Результатом моей педагогической деятельности является развитие интереса учащихся к предмету на основе активизации их познавательной деятельности. 

 В течение последних пяти лет наблюдается постоянный рост интереса учащихся к физике.
 Соколова Ольга Владимировна, работаю в МОУООШ №32, станицы Бесскорбной, Новокубанского района,  17 лет учителем физики и математики, телефон: 89618573298.

В течении последних  5 лет работаю над проблемой: « Индивидуальный и дифференцированный подход к учащимся в процессе обучения и воспитания». При изучении физики к уровню подготовки учащихся предъявляются требования: освоение методов научного познания, владение определенной системой физических законов и понятий, умение воспринимать и перерабатывать учебную информацию, владеть понятиями и представлениями физики, связанной с жизнью человека.

 Как бы не делили детей на сильных и слабых, гуманитариев и математиков и  в любом типовом классе снова наблюдается расслоение на различные уровни индивидуальных способностей.
Актуальность опыта

Сегодня перед школой поставлены задачи формирования нового человека, повышения его творческой активности. 

Традиционная школа направлена на совершенствование информационно-рецептурной системы обучения, не даёт возможности в полной мере развивать интеллектуальный потенциал личности, в ней продолжает господствовать не мыследеятельностный, а традиционный знаниево-информационно-рецептурный подход, адресованный к памяти ученика, и не собирающий личностные образования в природосообразную целостную систему. 

Главное, сейчас - вооружая знаниями, воспитать интеллектуально развитую личность, стремящуюся к познанию. В связи с этим современные требования к уроку ставят перед учителем задачу планомерного развития личности путём включения в активную учебно-познавательную деятельность. 

Поскольку форма организации учебного процесса остаётся на уровне класс - предмет - урок, требуется переосмыслить как их соотношение, так и содержание этих отдельных звеньев технологического процесса, что неизменно ведёт к изменению ценностей профессионально-педагогической культуры. 

Основные вопросы, которые потребовали поиска ответа: Каким должен быть человек 21 века? Как воспитать интерес к предмету физика? 

Как разрешить острые противоречия педагогической практики: 

Между потребностью общества в образованной, развитой личности и падением интереса учащихся к образованию, к знаниям. 

Между необходимостью формирования осознанных действенных знаний учащихся и преобладанием вербальных методов обучения. 

Между массовым характером обучения и индивидуальным способом усвоения знаний. 

Между необходимостью всё время увеличивать объёмы информации, включаемой в содержание образования, и возможностями организма в её усвоении. 

Пути разрешения педагогических противоречий связываю с решением задач: 

изучение индивидуальных особенностей учащихся, их интересов; 

сочетание традиционных и активных методов обучения; 

внедрение технологии дифференцированного обучения и поуровневого контроля знаний; 

сочетание блочной подачи учебного материала с вариативной последующей его отработкой. 

Над этими проблемами работать приходится постоянно, но лучшие достижения состоялись за последние 3 года, позволившие сформулировать идею своей системы деятельности, как: 

Развитие интереса учащихся к предмету физика на основе активизации их познавательной деятельности в учебно-воспитательном процессе. 

Сомнения, сотрудничество, содружество выводят интересы подростка из состояния временных образований на другой уровень его развития, на уровень потребности в познании, что является стабильной характеристикой мыслящей личности. 

Система работы по развитию интереса учащихся к учению строится на основных положениях: теории деятельности (Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев), теории развития познавательного интереса (Г.И.Щукина, Л.И.Божович), теории активизации познавательной деятельности школьника (Т.И.Шамова, А.К.Маркова), педагогики коллективных дел, педагогики сотрудничества, технологии дифференцированного обучения, межпредметного обучения, эмоционально-психологического общения и др. 

Моя цель: сформировать не сумму знаний, а сформировать потребности и умения учащихся организовать свою деятельность по описанию окружающего мира языком физики. 

Знания - лишь средства развития мышления. Ум развивается в деятельности. Поэтому все, что стимулирует активную умственную деятельность, создаёт условия для неё (проблемные ситуации, увлечённость, интерес, сознание надобности изучаемого), самым прямым образом соответствует развитию мышления. 

Эффективность учебного процесса зависит не только от способностей учеников, но и от наличия у них целенаправленной мотивации учения, от их обученности, обучаемости, прилежания, трудолюбия и, конечно, интереса к предмету. 

Мотивация деятельности ученика будет разной, он будет учиться, если: 

Ему интересно. 

Он сам заинтересован, потому что ему эти знания пригодятся в будущем (но это уже осознанно). 

Его заставляют, принуждают (родители, учителя....) - механическое учение. 

Ему нравится личность учителя, потому он учит. 

Интерес учащегося к предмету зависит иногда не столько от содержания, сколько от убеждённости в том, что он делает важное, нужное дело. 

Система работы

Предусматривает соблюдение в логической последовательности следующих этапов деятельности: 

Изучение учебных возможностей учащихся. 

Изучение интересов учащихся. 

Использование нового содержания образования, организованного на   межпредметных связях. 

Включение учащихся в активные формы обучения. 

Использование разнообразных методов и средств обучения, средств постоянного поощрения, контроля знаний учащихся. 

Создание атмосферы сотрудничества, способствующей свободе самовыражения, творчеству. 

Первое знакомство с учащимися происходит в 4 классе, когда приглашаю их в кабинет физики и вместе со старшеклассниками мы проводим традиционную встречу "Здравствуй физика!". Таким образом, начинается введение в естественное образование учащихся начальной школы. 

Ежегодно ребята участвуют в ''Неделе физики'' и из простых ''наблюдателей'' они становятся ''творцами'', принимают участие в проведении экспериментов, дискуссиях, щедро ''делятся своим опытом'' практического применения физики. 

Тестирование как одна из форм контроля  знаний прочно вошло в практику моей работы. С целью проверки знаний учащихся мною  применяются тестовые задания по многим разделам школьного курса. Помимо тестирования на своих уроках обеспечиваю систематический и разноуровневый контроль знаний учащихся: индивидуальный, фронтальный и  комбинированный  опросы, в  7 классах - отгадывание кроссвордов. 

Для учащихся подбираю посильные задания, связанные с жизнью. Разноуровневые задачи дополняют и развивают школьников по физике. Ученик может переходить с одного уровня знаний на другой. Многоуровневые задачи использую в условиях уровневой дифференциации.
Создание внутри класса разноуровневых групп по различным критериям и практическая реализация учебного материала – основа индивидуального и дифференцированного подхода. Учебные группы созданы по различным критериям:

a) по степени обученности;

b) по уровню знаний;

c) по умственному развитию;

К критериям дифференцированного обучения отношу: эффективность, обучаемость, творческое отношение к учению и развитие способностей.

Весь учебный процесс делится на 5 блоков:

1. Лекционный;

2. Практикум по решению задач разного уровня и степени сложности;

3. Экспериментальный или лабораторный;

4. Контрольные работы (контрольные срезы, зачеты, тесты);

5. Творческие задачи и работы.

Практикум по решению задач провожу по дидактическим и раздаточным материалам, по сборникам задач авторов В.И. Лукашин (7-8 класс), В.П. Рымкевич (9-11 класс), по авторскому методическому пособию «Задачи по физике 7-11 классы, многоуровневые задачи с ответами и решениями авторов Н.В. Лезина и А.М. Левашова и др.

Используя свое методическое пособие на уроках физики, организую субъектное взаимодействие и развиваю творческие способности учащихся.

В работе использую два пути реализации учебной деятельности:

1. организация и проведение творческих уроков для учащихся;

2. систематическое насыщение уроков различными творческими заданиями.

Учащимся представляю свободу выбора при решении задач. Новшества и инновации – основы развития личности. При этом решаются следующие задачи:

1. Обеспечение владением учащимися содержание образования на повышенном уровне;

2. Создание условий радости открытий, интереса к познанию физики, самоутверждение как личности;

3. Развитие интеллектуальных и познавательных способностей учащихся на уроках физики.

В своей педагогической технологии использую следующие подходы:

1. индивидуальный;

2. дифференцированный;

3. разноуровневый;

4. субъектно-личностный.

На первый план выдвигаю развивающую функцию обучения, которая обеспечивает становление личности, раскрытие ее индивидуальных способностей. К основным относятся: смыслообразование, организация творческой деятельности, педагогическая забота и поддержка.

Использую уровни дифференциации:

1 уровень – репродуктивный;

2 уровень – конструктивный;

3 уровень – творческий;

Новизной модели интегральной технологии является блочное изучение учебного материала, быстрый темп, комфортная атмосфера ученика в классном коллективе, свобода выбора и субъектное взаимодействие с учениками.

При этих технологиях широко использую: индивидуальную работу, самостоятельную работу, дифференцированный подход, групповую и парную деятельность учащихся, проблемные ситуации, эксперимент, творческий подход, уроки контроля знаний, интегрированные уроки, подготовку к профильному обучению и выбору профессии.

Методы обучения:

1. объяснительно-иллюстративный;

2. эвристический;

3. проблемный;

4. модельный.

Преобладающие формы обучения: лекция, практикум по решению задач, самостоятельная работа, эксперименты (лабораторные и практические работы), зачеты, тесты, контрольные работы, собеседования.  

Развивающее дифференцированное закрепление – главный элемент блока урока. Основное внимание в задачах не на содержание, а на способы их решения. Использую в своей работе активные методы обучения: лекции, диспуты, решение кроссвордов, практикум, собеседование.

Из средств обучения использую: учебник, ТСО, дидактический и раздаточный материалы, справочники, методические пособия, программы.

Решение задачи – коллективное творчество, в процессе которого ученики совершают открытия, повторяют и закрепляют теоретические знания, развивают математические навыки, получают дополнительную информацию, учатся оценивать реальность полученного результата. Оригинальные, оценочные и экспериментальные задачи с шуточным содержанием позволяют снять напряжение и организовать учащихся на решение творческих задач, расширяя их кругозор.

На последней странице рабочей тетради ученика любого класса оформляется таблица: ''Физический справочник'', которая заполняется учащимися по мере изучения нового материала. В нее вносят: основные физические величины, формулы для их расчёта, единицы измерения, производные этих единиц: 

Я не требую от учащихся знания формул наизусть, но многократное обращение к таблице при решении задач приводит к тому, что некоторые из них дети со временем запоминают и применяют. 

Прочитав условие задачи, учащийся ''подсматривает'' в справочник, ищет название величины, пишет букву, которой она обозначается, формулу. 

Иногда искомая физическая величина является сомножителем или находится в знаменателе, здесь вступают в силу ''законы математики'': как найти неизвестное слагаемое, сомножитель, крайний член пропорции и т.д. 

Метод многократного повторения 

Определения, основные положения теории учащиеся должны не только понять, но и знать формулировки наизусть. В этом помогает ежеурочное фронтальное повторение в начале урока. Эта форма работы очень эффективна на ранней стадии обучения ( 7 кл.), т.к. она напоминает детям игру, даёт возможность подумать, узнать, запомнить, а, если ты ошибся - не бойся: в куче голосов твой неправильный ответ могут не заметить, а в следующий раз ты уже будешь знать, как отвечать. 

Например: ''Продолжите хором мою фразу...'' 

Вещество состоит из ... (молекул). 

Между молекулами есть ... (промежутки). 

Молекулы очень ... (малы).

Самостоятельная работа учащихся рационально организованная и систематически проводимая способствует овладению всеми учащимися глубокими и прочными знаниями, активизации умственных операций, развитию познавательных интересов. 

Одна из первых самостоятельных работ "Знакомство с книгой (учебником)": 

знакомимся с книгой, рассматриваем те иллюстрации, которые привлекли внимание; 

учимся работать с книгой (сначала - интерес, потом - знания): изучаем оглавление, учимся находить необходимые слова по предметному указателю, постепенно учимся выделять главное (то, что я говорю громко, учащиеся аккуратно подчёркивают карандашом), составлять план, тезисы, конспектировать и составлять рецензии. 

В плане урока почти всегда присутствует пункт ''Работа с учебником''. Это может быть ''парный опрос'', который так нравится моим учащимся 7 - 9 классов. Взаимодействие друг с другом положительно сказывается на повышении их активности, качестве выполненной работы. После изучения нового материала или при проверке домашнего задания учащиеся отвечают на вопросы параграфа друг другу и оценивают свою работу. При проверке я спрашиваю: ''Какую оценку поставил тебе товарищ?'' И задаю любой из рассмотренных вопросов. Если ученик ответил на него правильно, то получает эту оценку в журнал. Это даёт возможность проверить усвоение изученного материала, активизировать деятельность и поощрить учащихся. (см. приложение)
При закреплении и опросе приучаю школьников:

следить за ответом товарищей; 

дополнять изложение главного тем, что упущено.

При выставлении оценки учитываю умение учащихся чётко, логически связно изложить главное в изученной теме. 

Перед выполнением самостоятельной или контрольной работы обязательно работаем с формулами, необходимыми для решения задач, выписываем их на доску, учимся находить неизвестные величины. 

A=mgh 

h=A/(mg) 

N=A/ t 

t=A/N 

     Тематические зачеты также являются составной частью технологии уровневой дифференциации, это одна из форм контроля за усвоением материала. Начиная работу по этой системе, прежде всего следует объяснить учащимся и родителям общие требования, положения, принципы, особенности выставления оценок за четверть и год.

     Одним из принципов является открытость обязательных результатов обучения. Учащиеся должны знать нормы оценок за зачет, тип и уровень сложности заданий, входящих в обязательную и дополнительную части зачета. Самая трудная  и самая ответственная часть работы – это подготовка. Я пробовала различные формы, например, при решении на уроке упражнений, подобных зачетным, рекомендовала учащимся подписывать на полях тетради «к зачету», за счет чего происходило усиление внимания на уроке. Задавая домашнее задание, указывала упражнения, аналогичные зачетным. И все-таки я пришла к выводу, что этого недостаточно, и вот  я стала делать следующее.

     Начиная новую тему, каждому ученику выдаю лист «Подготовка к зачету» по этой теме, где указаны нормы оценок, количество заданий, входящих в зачет, их «стоимость», а также предложены конкретные примеры заданий. 

     Часть заданий я разбираю на уроке, изучая новый материал, при этом показываю образцы решения и оформления задач, а часть задаю в качестве домашнего задания. На своем листе подготовки ученик отмечает выполненные номера. При повторении на последних уроках перед зачетом у него есть возможность оценить, какой объем заданий выполнен, а над чем ещё нужно работать. Это хороший ориентир для учителя.

     Часто родители отстающих учеников обращаются с вопросом, что нужно выучить, чтобы сдать зачет? Ответ даёт лист подготовки. Когда зачет не сдан с первого раза, ученик досдает только невыполненные задания.

     Таким образом, используя такие разработки по каждой теме, и учитель, и ученик ясно видят, что необходимо знать и чему нужно научиться, чтобы успешно сдать зачет. В качестве примера привожу лист подготовки к зачету в 7 классе.

     Принятые сокращения: (Л):- задачник В.И.Лукашика; (П)- учебник А.В.Перышкина «Физика-7»; *- варианты задания.(см. приложение)

Совершенствование учебно-воспитательного процесса тесно связано с дифференциацией обучения.  Возникают вопросы: как ее осуществлять в обычных, не специализированных классах, как там учитывать индивидуальные возможности школьников. Ведь это важно: ученики имеют разные уровни знаний и умений, разные склонности, у одних учебные навыки формируются быстро, у других- медленно. Поэтому необходимо предлагать им разной сложности задания по одной учебной проблеме:

Первый вариант (облегченный) представляет собой задание, направленное на воспроизведение или усвоение учащимися основных понятий, факторов, формул, законов и т.п. Он рассчитан на тех, кто обладает невысоким уровнем знаний и умений, представляет собой, как правило, алгоритм действия вкупе с текстом учебника и простейшими изучаемыми по программе приборами;

Второй вариант (средний по трудности) состоит из заданий более сложных: на сравнение, постановку эксперимента, проведение самостоятельного анализа изучаемых фактов и явлений. Он рассчитан на учащихся со средним уровнем подготовленности;

Третий вариант (наиболее трудный) содержит задания, требующие от ученика творческой работы мысли: самостоятельного поиска и отбора необходимых фактов из дополнительной литературы, составления проекта, самостоятельного выполнения исследования, анализа эксперимента и др. Он предназначен учащимся, проявляющим повышенный интерес к физике и обладающим сравнительно высоким уровнем знаний в случае быстрого выполнения работы этим ученикам предлагают дополнительное задание: например, собранный фактический материал или сделанные выводы представить в виде таблицы (форму таблицы учащийся выбирает сам); это способствует развитию умения обобщать, классифицировать  факты, делать выводы в сжатой, наглядной форме.

Учащиеся сами выбирают себе вариант задания, что вырабатывает критический подход к оценке своих возможностей. Вопросы, входящие в состав заданий каждого варианта, тоже дифференцированы по сложности: средняя возрастает от первого вопроса к третьему, что позволяет ученику постепенно, плавно входить в работу, а учителю индивидуализировать их деятельность. Ребята, выбравшие один и тот же вариант, образуют группы. Внутри группы каждый может, если хочет, учиться друг у друга, получить помощь от более сильного. По истечении отведенного времени (15-20 мин) представители из каждой группы выступают с ответами на сои вопросы. Учитель же в учетной тетради записывает, в какой группе ученик работал, его выбор варианта сложности и каковы результаты и степень самостоятельности его действий.

Поясню сказанное примером.

В VIII классе при изучении вопроса «Электромагниты и их применение» учитель предлагает классу следующие три варианта заданий (все необходимое учебное оборудование дл выполнения работы имеется на рабочих столах учащихся), направленных на усвоение материала:

Общий текст ко всем вариантам задания

Прочитать § 58 в учебнике (Физика -8, 2004г), подготовить ответы на вопросы и выполнить экспериментальную работу (вопросы и указания к опыту приводятся ниже).


Вопросы и задания 

Для варианта I (облегченный вариант)

1. Как устроен электромагнит? Каков принцип его действия? Как пользоваться устройством?

2. Для чего служит железный сердечник?

3. Каким еще способом можно усилить магнитное действие электромагнита?

4. Собрать электромагнит из данных вам деталей по предложенной вам схеме. Включить его в цепь, определить полюса при помощи магнитной стрелки. Схему опыта зарисовать.

Вопросы и задания 

Для варианта II (средняя трудность)

1. Какими преимуществами обладает электромагнит по сравнению с постоянным магнитом?

2. Найдите в учебнике описание установки для сборки электромагнита. Начертите по этому описанию схему, соберите по ней из предложенных деталей цепь и испытайте действие полученного устройства.

3. Объясните, почему при движении ползунка реостата в одну строну магнитное действие на магнитную стрелку становится сильнее, а в другую –слабее.

4. Ответьте на вопрос: каким электромагнитом можно поднять большой груз- полосовым или дугообразным, если они сделаны из одного материала и одинакового размера. Почему?

Вопросы и задания 

Для варианта III (повышенная трудность)

1. Благодаря каким свойствам электромагнит нашел широкое применение?

2. соберите по собственному проекту электромагнит и испытайте его действие. Установите, как зависит магнитное действие от расстояния до притягиваемого предмета и силы тока в обмотке. Сделайте вывод.

3. Предложить, как построить сильный электромагнит, потребляющий малую силу тока. Соберите такое устройство и продемонстрируйте его.

4. объясните работу электрического звонка, используя для этого его демонстрационную модель.

       Как видим, в вопросы для всех трех групп включают разные виды деятельности учащихся. Часть из них связанна с самостоятельной работой по ученику, часть- с выполнением практических действий: отработкой экспериментальных умений, навыков обращения с приборами, составления схем и др.; есть и творческие работы (см. вариант III).

            Некоторые учащиеся испытывают затруднения при решении задач. Чтобы избежать этого поступаем так: сначало знакомим всех с алгоритмом решения типовых задач по изучаемой теме; затем предлагаем для решения номера задач в порядке возрастания сложности уровня. Более подготовленные ученики выбирают  задачи посложнее; слабые –попроще.
Тем, кто испытывает затруднения на отдельных этапах решения, предлагаем так называемые «карточки помощи». Последние могут быть даны индивидуально либо в проекции на экран. Кодопозитив с «карточкой помощи» содержит подробные и сокращенные предписания, дополнительную формулу, схему, указания и т.п. «Карточка помощи» состоит обычно из двух частей: «Указания» и «Ответы». Первая часть представляет собой систему рекомендаций (или вопросов), расположенных в строгом логическом порядке – так, что исполнение их или правильные ответы на них приводят к решению задачи. Во вторую часть входит последовательность ответов на каждое указание или вопрос. Она предназначена для самоконтроля за процессом решения задачи. 

Например, на уроке в IX классе решалась задача №136 на второй закон Ньютона из задачника А.П.Рымкевича. Первая часть карточки содержала следующие указания:

1. Внимательно прочитайте задачу, запишите что дано, что надо найти.

2.  Подумайте, как будет двигаться тело, если на него действует постоянная сила.

3. Как определить модуль перемещения при равноускоренном движении? 

4. Вспомните и запишите второй закон Ньютона.

5. Найдите модуль ускорения из данной формулы.

6. Зная ускорение, найдите пройденный путь, т.е. модуль перемещения.

7. Вспомните, как определить конечную скорость тела при равноускоренном движении из состоянии покоя.

8. Выполните расчет скорости.

Вторая часть карточки имела такой вид:

1. Дано: υ=0

m=0,2 кг

t=5с

       F=0,1H_____    

υ-?

s-?

2. Тело будет двигаться равноускоренно.

3. При  υ=0 перемещение s=at²/2 (см.§… учебника).

4. F= ma (см.§…)

5. ׀a׀=׀ F ׀/ m.

6.  s ‗ at²  ‗ 0,5м/с² · (5с)² ‗ 6,25 м.

   2              2

7. υ= at (см.§… учебника).

8. υ=0,5м/с² · 5с = 2,5 м/с

9. Ответы: υ = 2,5 м/с,  s= 6,25 м.

     Существует правило: прежде чем обращаться к «ответной» части карточки, учащиеся должны попытаться самостоятельно решить задачу или воспользоваться лишь первой частью. Только по истечении отведенного времени учитель проецирует вторую часть карточки на экран. Этим он достигает эффектной самостоятельной мыслительной работы ребят.

    Более подготовленные ученики по предложению учителя могут за это время поработать не только с исходной задачей, но и составить и решить обратную к ней.

Описанный прием помимо дифференциации работы (решение а) с подробной подсказкой, б) с направляющими указаниями в) полностью самостоятельное, т.е. без «карточки помощи», плюс творческая работа по составлению обратной задачи) позволяет дать эталоны решения и рационально обучать слабых и средних учащихся процессу решения. 
Домашняя работа - это тоже самостоятельная работа. И чтобы сохранить устойчивый интерес к выполнению домашней работы, нужно вселять в учащихся уверенность в том, что работа ему по силам и давать возможность убедиться в этом при проверке. Все домашние задачи всегда проверяю разными способами: 

сама заранее пишу на доске правильное решение (если тип задач новый) и на уроке учащиеся сверяют со своим решением; 

сильный ученик на перемене (или в начале урока) восстанавливает решение на доске; 

кто-то из учащихся (по очереди или по желанию) выполняет задание дома на отдельных листах, которые после проверки учителем перед уроком вывешиваются в уголке ''Учись учиться'' (в каждом классе); 

собираю выборочно (не все) тетради на проверку; 

проверяю наличие работ. 

             Известно, что некоторые ребята выполняют домашнее задания не систематически. Это связанно с тем, что для одних (слабых) задания трудны, у других (сильных)отсутствует интерес, так как они слишком легки. Это можно преодолеть дифференциацией и индивидуализацией содержания домашних работ, проводимых на основе принципа, изложенного в начале и заключающегося в делении работ по сложности на три варианта.

Иллюстрируем сказанное примером. Тема урока «Электромагнит и его применение». Домашнее задание, обязательное в одном из вариантов:

Вариант  I
Объясните устройство и работу электрического звонка по рисунку учебника.

Вариант  II
Начертите схему включения электрического звонка. Объясните устройство и принцип работы прибора.

Вариант  III
Начертите схему включения электрического звонка в вашей квартире. Каковы ее особенности по сравнению с простейшей? Как устроен и как действует ваш звонок?

Всем желающим

Используются ли на работе у ваших родителей электромагниты? Где и для чего?

Вот еще одна разновидность дифференциации домашних заданий.

Вариант  I (облегченный)

1. Прочитать §… в учебнике физики и пересказать его, выделяя главное.

2. Решить типовую задачу по алгоритму. 

Вариант  II (средняя трудность)

1. Прочитать §… учебника, составить план и вопросы к нему (или: используя рисунки учебника - §… составить рассказ по ним).

2. Решить задачу по теме, в которой требуется по ходу действия выполнить преобразование основной формулы.

Вариант  III (повышенная трудность)

1. Прочитать §… учебника, дать аннотацию и рецензию на него.

2. Решить творческую задачу -№…

Как видим и здесь домашнее задание дифференцируется по трем уровням сложности:

Вариант I – репродуцирование текста, закрепление основных знаний (понятий, фактов и т.д.), приобретенных на уроках; отработка алгоритмических действий;

Вариант II – формирование умений составлять план по тексту учебника и вопросы к нему, получать необходимую информацию из рисунков; применять знания, трансформируя формулы;

Вариант III – формирование умения анализировать учебный материал, делать выводы, решать творческие задачи.

Предлагая классу дифференцированные домашние задания, учитель развивает способности всех учащихся. Подсознательно каждый стремиться выполнить более сложную работу; это становиться его целью.

Результаты работы 

Результатом моей педагогической деятельности является развитие интереса учащихся к предмету на основе активизации их познавательной деятельности. 

Ученики отличаются высоким уровнем знаний, познавательной активностью. В течение последних пяти лет наблюдается постоянный рост интереса учащихся к физике. 

Результат - это показатели:

уровень усвоения учащимися программного материала 100%; 

уровень обученности учащихся на ''4'' и ''5'': физика - 55 %   

среди учеников есть победители школьной и районной олимпиад по физике,   участники зональной  олимпиады по физике. 

Ежегодно на  государственных  экзаменах в 9 классе выбирают физику 20-30% обучаемых учеников и получают оценки «хорошо» и «отлично».

Вот уже 17 лет  я работаю в школе. За эти годы многое изменилось в моей жизни, в моих представлениях, мировоззрениях, привычках, но осталось самое главное -  любовь к работе с детьми. 

           Сегодня, как и раньше, я неустанно повторяю им: «С вами всем должно быть комфортно». Это не позиция примиренчества, нет, я наоборот, люблю бунтарей, но мне хочется видеть в своих учениках людей вежливых, добрых, отзывчивых и вместе с тем справедливых и принципиальных. Я понимаю, доброту не воспитаешь, но добро всегда откликается на добро, поэтому строю свои отношения с учениками на доверии и взаимопонимании. 

             В своей работе я пытаюсь не ограничивать уроки  физики только учебным материалом, а использую как повод для свободного общения. Стараюсь показать ребятам богатство не только человеческих знаний, но и отношений, чувств. Даю им пережить радость собственных открытий, какой - либо истины, факта, закона. Приобщаю культурным ценностям, развиваю любознательность и творчество. Я глубоко убеждена, что главное в работе учителя – это не то, что он расскажет и покажет, какие даст задания и как проконтролирует их выполнение, а то, как он учит умениям и навыкам рационально учиться. Учить других чему-нибудь – значит, показать им то, что они должны делать, чтобы научиться тому, чему их учат. И поэтому я на своих уроках стараюсь и пытаюсь научить каждого ученика добывать знания. Знания можно добыть, а умение мыслить навсегда остается с человеком. Поэтому в своей работе я пытаюсь организовать деятельность учащихся следующим образом: 

·        перехожу с позиции носителя знаний на позицию организатора познавательной деятельности; 

·        организую самостоятельную и творческую учебную деятельность на уроке; 

·        использую коллективные, групповые и индивидуальные способы учебной деятельности на уроке; 

·        организую работу учащихся с источниками знаний; 

·        создаю радость успеха в учении. 

Мне нравится, когда у подростка загораются глаза, если он нашел правильное решение, победил в олимпиаде, решил большое количество задач за урок или смог вывести формулу! Радость, которую он испытывает, побуждает его к новым победам. И, наоборот, когда зачет или контрольная плохо написаны, мне обидно, что затраченные усилия не увенчались успехом, я понимаю, что это шаг назад, который отдаляет меня от ученика. Мне очень хочется всегда идти рядом со своими учениками, нога в ногу, чтобы никто не отставал, и даже лучше бы опережал. 

           Если ученик не проявляет интереса к моему предмету, или по какой-либо причине не проявляет познавательной активности, или запустил материал, или не поспевает за темпом, или у него происходят какие-то важные таинственные отвлекающие обстоятельства-  во всех этих или других не менее значимых случаях я просто не ставлю этому ученику оценку «2» заставляю этого ученика переработать и сдать этот материал, но оценку на один бал снижаю. 

     При обсуждении проблемы неудовлетворительных оценок каждый учитель должен ответить себе на следующие вопросы: 

·        Оценка «2» поставлена за неподготовленное домашнее задание или за отсутствие знаний по предмету? 

·        Если оценка «2» поставлена за отсутствие знаний по предмету, то при следующем опросе эта оценка, по-видимому, повторится? 

·        Однако значит ли это, что в четверти у учеников, которые не знают предмет, будет поставлена оценка «2»? 

·       Не является ли неудовлетворительная оценка, прежде всего дисциплинарным фактом, показывающим несостоятельность учителя? 

      Как бы ни была тяжела судьба учителя, он не имеет сбрасывать на ученика груз своих проблем. 

     Правила профессиональной деятельности учителя-предметника (со слов учащихся):
Это здорово, если мой учитель: 

·        досконально знает свой предмет; 

·        умело связывает теорию и практику учебного предмета с реальными ситуациями сегодняшней жизни;
·        спокойно позволяет своим ученикам оценить себя на уроке, а ученики позволяют ему оценить их вклад в урок; 

·        с удовольствием исключают из урока назидание, нотации и наказания; 

·        постоянно использует разминки, физкультурные паузы, минутки отдыха;
·        позволяет себе ошибаться в пользу ученика; 

·        создает ситуацию успеха для каждого ученика; 

·        интересуется мнением учащихся после окончания урока; 

·        дает возможность обратиться с вопросами, возникшими в ходе урока, уже после урока; 

·        видит перспективу в обучении любого ученика. 

 Этот список правил можно продолжать еще и еще, было бы желание у взрослого эти правила выполнять. 

Хочется задаться таким вопросом: «Психологический климат урока – это важно?» Да я считаю важно. Мы учителя и взрослые должны  для детей создавать режим наибольшего благоприятствования и высокую степень психологического комфорта.  Должны чувствовать ученика, сочувствовать ему, сопереживать, проявляя чудеса тактичности и уважения к чувствам, мыслям и переживаниям маленького человека. Погружать ученика в разнообразно интересные виды деятельности, всегда стараясь, чтобы ученик мог найти себе место и интерес в предложенном деле. Не высмеивать, а добро шутить, не угодничать и подлаживаться, а жить интересами и жизнью воспитанников. В конце каждого урока важно не только и не, сколько повторять пройденный материал, сколько осуществлять рефлексию состояния ребенка, его отношения к происходящему, его переживаний на уроке в связи с тем содержанием и той деятельностью, которая либо коснулась его, либо захватила его, либо была для него полезна и интересна, либо он остался совершенно безразличен к происходящему. 
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