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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 
1.1 Пояснительная записка

    АОП - образовательная программа, адаптированная для обучения детей дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья (тяжелыми нарушениями речи) и инвалидностью  с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию.  

АОП  разработана в соответствии со следующими нормативными документами:

· Федеральный закон от 29.12.2012 №273 – ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;
· Федеральный закон "Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья (специальном образовании)". Принят Государственной Думой 2 июня 1999 г. (Постановление ГД ФС РФ от 02.06.1999 №4019-II ГД).
· Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013 № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049 -13 «Санитарно–эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»;

· Приказ Минобрнауки России от 30.08.2013 №1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»;

· Приказ Минобрнауки России от 17.10.2013 №1155 «Об утверждении Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования».

Рабочая программа разработана на основе: 
· «Логопедическая работа с детьми І уровня речевого развития»  Авторы: Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова. 

·  «Логопедическая работа с детьми ІІ уровня речевого развития»  Авторы: Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова. 

·  «Логопедическая работа с детьми ІІІ уровня речевого развития»  Авторы: Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова. 

·  «Логопедическая работа с детьми ІV уровня речевого развития» Авторы: Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова. 

· “Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития  речи у детей” Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной;

          АОП определяет содержание и организацию образовательного процесса для детей дошкольного возраста, имеющие тяжелые нарушения речи: ОНР- І,ІІ,ІІІ и ІV уровней речевого развития, ФФНР при дизартрии.

          АОП определяет содержание и организацию образовательного процесса в условиях логопедического пункта на базе МБДОУ д.с. «Чебурашка» с. Синявское  для воспитанников имеющие нарушения речи.

         Список воспитанников ДОУ,  имеющих нарушения речи,  составлен по результатам районной ПМПК.

           На каждого воспитанника, имеющего нарушения речи, подтвержденное коллегиальное заключение районного ПМПК, заполняется пакет документов.

1.2. Цель, задачи, принципы и целевые ориентиры программы.
Цель программы: оказание своевременной коррекционно-развивающей помощи детям с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью, имеющими нарушения речи, посещающим общеразвивающие  группы МБДОУ «Чебурашка» с. Синявское.

Задачи: 

·  раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений;

· сформировать полноценную фонетическую систему языка, развивать фонематическое восприятие и первоначальные навыки звукового анализа и синтеза, автоматизировать слухопроизносительные умения и навыки в различных речевых ситуациях;

· совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений детей в процессе развития ручной и артикуляторной моторики;

· совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей;

· совершенствовать навыки связной речи воспитанников;

· осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;

· работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти;

· предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой системы дошкольников.
Принципы и подходы к формированию АОП
Коррекционно-развивающая деятельность строится на основе узкоспециальных принципов обеспечения логопедической работы:
· учет механизмов нарушения речи (этиопатогенетический принцип);

· комплексность с точки зрения развития речи дошкольников;

· воздействие на все стороны речи (принцип системного подхода). Часто родители акцентируют внимание на одной речевой проблеме ребенка, не подозревая о том, что речь недоразвита в целом;

· опора на сохранное звено. Преодолевая речевое расстройство, специалист сначала опирается на то, что осталось более сохранным, и лишь потом, постепенно подключает нарушенное звено к активной деятельности;

· учет закономерностей нормального хода речевого развития. В овладении языковыми нормами имеются свои алгоритмы, которые необходимо учитывать;

· учет ведущей деятельности. Для ребёнка дошкольного возраста такой деятельностью является игра. В процессе игры у него возникает множество вопросов, а значит, он испытывает потребность в речевом общении;

· поэтапность: логопедический процесс длительный и целенаправленный.

Выделяются следующие этапы: диагностика (обследование, выявление речевых нарушений, разработка индивидуальной программы по коррекции (мотивирование обучаемого, подготовка органов артикуляционного аппарата, отработка правильного речевого дыхания, постановка звуков, автоматизация звуков в самостоятельной речи, дифференциация смешиваемых звуков); оценка и контроль (оценивание и динамика в обучении, проверка отсутствия рецидивов);

· учёт индивидуальных особенностей. Каждый ребёнок, в особенности ребёнок с каким-либо отклонением, индивидуален;

· взаимодействие (сотрудничество с семьей). Роль родителей (законных представителей) в устранении речевой проблемы – одна из ведущих.

· систематичность и взаимосвязь учебного материала, его конкретность и доступность, постепенность, концентрическое наращивание информации от группы для детей 5-6 лет до группы для детей 6-7 лет, по всем направлениям работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в конечном итоге обеспечивает поступательное развитие.
Целевые ориентиры
       В итоге проведенной логопедической работы дети должны научиться:

·  Правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях.

·  Четко дифференцировать все звуки.

· Называть  последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах.

· Находить в предложении слово с задуманным звуком, определять место звука в слове

· Различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение» на практическом уровне.

·  Использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.)  Адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными, причины и следствия, однородными членами предложения.

·  Оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка.

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

2.1.   Интеграция образовательных направлений в логопедической работе.
	Образовательное направление
	Задачи
	Вид деятельности

	Физическое развитие
	- Развивать координированность и точность действий.

- Формировать правильную осанку при посадке за столом.

- Расширять знания о строении артикуляционного аппарата и его

функционировании
	- пальчиковая гимнастика;

- речь с движением;

- физкультминутки;



	Речевое развитие
	- Воспитывать активное произвольное

внимание к речи, совершенствовать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать её содержание, слышать ошибки в своей и чужой речи.
	- игровые ситуации;

- мини инсценировки;

- автоматизация

поставленных звуков

	Познавательное развитие
	свойства, сравнивать предметы, подбирать группу предметов по заданному признаку.

- Продолжать развивать мышление в упражнениях на группировку и классификацию предметов.

- Развивать зрительное внимание и память в работе с разрезными картинками и пазлами.

- Совершенствовать и развивать конструктивный праксис и мелкую моторику в работе с разрезными картинками, пазлами, дидактическими игрушками, играми, в пальчиковой гимнастике.

- Расширять представление детей о труде взрослых, прививать интерес к труду взрослых
	- составление описательных

рассказов;

- автоматизация

поставленных звуков;

- дидактические игры

на развитие слухового

и зрительного

восприятия;

- игры с мозаикой,

пазлами, с мелкими

предметами;

- пальчиковая

гимнастика

	Художественно-

эстетическое развитие
	- Развивать умение слышать и передавать ритмический рисунок.

- Учить различать звучание нескольких игрушек или детских музыкальных инструментов, предметов заместителей;

громкие и тихие, высокие и низкие звуки.

- Формировать прослеживающую функцию глаза и пальца.

- Развивать графомоторные навыки
	- дидактические игры

и упражнения;

- штриховка

	Социально-

коммуникативное

развитие
	- Совершенствовать навыки игры в настольно-печатные дидактические игры, учить устанавливать и соблюдать правила в игре.

- Развивать умение инсценировать стихи, разыгрывать сценки.

- Прививать желание поддерживать порядок на своём рабочем месте.

- Развивать слуховое внимание и память при восприятии неречевых звуков.

- Совершенствовать умение «оречевлять» игровую ситуацию и на этой основе развивать коммуникативность речи.
	- настольно-печатные

дидактические игры,

театрализованные

игры;

- автоматизация

поставленных звуков

в стихах, рассказах,

спонтанной речи;

- беседа;

- поручения;

- игры с мелкими

предметами.


2.2 Взаимодействие учителя-логопеда со специалистами МБДОУ.
Реализация принципа комплексности способствует более высоким  темпам общего и речевого развития детей, предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, воспитателей и родителей. Сочетание логопедических и педагогических мероприятий позволяет повысить эффективность специального обучения, улучшить функциональную готовность детей к школе, адаптацию к новым образовательным условиям.
· Взаимосвязь с музыкальным руководителем.
Учитель-логопед  и музыкальный руководитель - специалисты, которые могут взаимодействовать по многим параметрам. Музыкальный руководитель в своей работе использует фонетическую ритмику, артикуляционно-голосовые упражнения и другие формы работы, необходимые в работе учителя-логопеда. 

Важность развития у дошкольников правильного неречевого и речевого дыхания, чувства ритма, координации движений объединяет усилия обоих специалистов.

Слушая музыку, ребёнок учится различать её динамические оттенки, определять темп, ритм, а также подчинять свои движения всем музыкальным изменениям. Таким образом, у ребёнка происходит коррекция и улучшение двигательных навыков, что важно для развития общей моторики и является одним из этапов коррекции нарушений слоговой структуры слов.

· Взаимосвязь в работе с воспитателями.
Преемственность в работе с воспитателями позволяет осуществлять контроль за речевой деятельностью детей в процессе организованной образовательной деятельности и в режимных моментах. В процессе реализации общеобразовательной программы воспитатели развивают фонематическое восприятие, мелкую моторику пальцев рук и артикуляторную моторику, формируют навыки звукового анализа и синтеза, расширяют словарный запас и совершенствуют грамматический строй речи.

Специальные знания педагоги могут получить через тренинги, мастер классы,  консультации, беседы, памятки и другие формы работы.

Одна из основных задач данной программы нацелена на то, чтобы привлечь воспитателей и родителей к активному участию в коррекционной логопедической работе по преодолению речевых дефектов у детей.

· Взаимодействие с воспитателями МБДОУ в рамках данной программы осуществляется по трём направлениям:

1. Диагностическое направление

	Воспитатель
	Учитель-логопед

	1. Проводит диагностику общего развития.

2. Сообщает логопеду результаты своих наблюдений за ребенком в различных видах деятельности; историю его раннего речевого развития и условия семейного воспитания.

3. Опираясь на диагностические данные логопеда, планирует занятия с детьми, исходя из основных коррекционных задач.
	Проводит логопедическое обследование всех детей среднего и старшего дошкольного возраста, результаты которого отражает:

- в "Журнале первичного обследования", где

отражен уровень развития структурных

компонентов речи каждого ребёнка;

- в "Рабочий лист по автоматизации поставленных звуков", которые наглядно указывают на звуки, нарушенные в произношении ребенка, а также этапы  работы над ними.


 2. Коррекционное направление

	Воспитатель
	Учитель-логопед

	1.   Осуществляет контроль за речью детей

на занятиях и во время режимных моментов.

2. Занимается развитием мелкой и артикуляционной моторики.

3. Оказывает помощь по автоматизации поставленных звуков.

4. Способствует совершенствованию грамматического строя речи, развитию фонематического восприятия и слоговой структуры.

5. Проводит необходимую работу с родителями для оптимизации коррекционного процесса
	1. Оказывает воспитателю помощь в организации индивидуальной и групповой

работы по развитию речи.

2. Дает ежемесячные рекомендации по планированию групповых и подгрупповых игр и занятий с учетом возрастных норм и лексических тем, изучаемых в данный период.


3. Профилактическое направление

	Воспитатель
	Учитель-логопед

	1. Организует такую предметную среду, которая способствует максимально полному раскрытию потенциальных речевых возможностей воспитанников, предупреждению у них трудностей в речевом развитии.

2. Уделяет повышенное внимание к детям с высокой степенью риска формирования речевых недостатков.
	1. Отслеживает соответствие развивающей среды возрастным потребностям детей.

2. Дает рекомендации воспитателям по ее обогащению


Формы работы по взаимодействию с воспитателями, используемые в практике:

1. Наблюдения за динамикой постановки звуков у детей.

Наблюдение за динамикой позволяет воспитателю наглядно отследить динамику звукопроизношения всех речевых детей или конкретного ребенка. Опираясь на условные обозначения, педагог предлагает ребенку только тот речевой материал, который ему под силу. Воспитателю становится легче подобрать стихотворения к празднику (в случае затруднений помогает логопед). Возникает меньше проблем в занятиях: воспитатель знает, каких ответов он может ожидать от ребенка и не стремиться требовать от последнего невозможных усилий. Тем самым, у ребенка нет боязни отвечать на занятиях, не идет закрепления неправильного произношения тех звуков, которые ему еще не под силу. Порой воспитатели упорно просят повторить слово со звуком, которого у ребенка нет, и начинают сердиться, если ребенок что-то делает не так.

2. Рекомендации логопеда по детям, входящим в состав "группы риска".

3. Логопедические памятки и буклеты, выпускаемые 1 раз в 3 месяца, в помощь педагогам и родителям по преодолению речевых проблем. Красиво оформленные буклеты привлекают внимание не только взрослых, но и детей, которые хотят поучаствовать в их обыгрывании.

4. Подбор речевого материала: чистоговорок, рифмовок, стихотворений, заданий и

упражнений для коррекции различных компонентов речевой деятельности. Воспитатель в подборе речевого материала должен помнить о речевых проблемах каждого ребенка. Поэтому логопед помогает подбирать речевой материал, который соответствует норме звукопроизношения детей с речевыми нарушениями. Рекомендует воспитателям работать с готовыми печатными изданиями, советуем использовать правильную с логопедической позиции литературу и речевой материал.

2.3 Особенности взаимодействия с родителями (законными представителями)  в условиях логопедического пункта МБДОУ.
Семья и детский сад – два важных института социализации детей. Их воспитательные функции различны, но для всестороннего развития ребенка необходимо их взаимодействие.

Взаимодействия детского сада и семьи – необходимое условие полноценного речевого развития дошкольников с нарушением речи. Однако подобное согласованное взаимодействие не возникает сразу. Ему предшествует целенаправленная работа логопеда, воспитателей, других специалистов дошкольного учреждения, в процессе которых родители приобщаются к проблемам своих детей.

· Формы работы с родителями в условиях логопедического пункта МБДОУ:

1. Ежегодная плановая диагностика детей, посещающих среднюю и старшую группы детского сада с целью выявления речевых нарушений.

Как правило, это мероприятие планируется на сентябрь, май.
В конце мая, в начале сентября  после проведения диагностики, приглашаются родители (или законные представители) детей на беседу в индивидуальном порядке.

На индивидуальной беседе родителям рассказывается о характере речевого нарушения ребенка. Исходя из предварительного логопедического заключения, даются рекомендации посещения районного ПМПК для последующего зачисления в логопункт нашего дошкольного учреждения.

2. Внеплановые индивидуальные консультации и диагностическое обследование детей младшей группы, по запросу родителей (законных представителей) ребёнка, в результате которого определяется уровень речевого развития, даются рекомендации:
- по развитию органов артикуляционного аппарата;

- по развитию фонематических процессов;

- по развитию грамматического строя речи;

- по накоплению активного словаря ребёнка:

- по развитию связной речи;

- по развитию мелкой моторики;

- по развитию правильного речевого дыхания.

3. Ежегодно, совместно с воспитателями МБДОУ проводятся групповые консультации (выступление на родительском собрании) для родителей (законных представителей) в разновозрастных группах МБДОУ.

4. Основной формой взаимодействия логопеда с родителями воспитанников логопункта, является тетрадь взаимодействия с семьями воспитанников. Упражнения в тетрадях взаимодействия с семьями воспитанников, исходя из индивидуальных планов работы, разрабатываются в индивидуальном порядке для каждого воспитанника логопункта, объединяя все темы коррекционной работы: звукопроизношение, фонематические процессы, грамматику, лексику, связную речь, мелкую моторику.

5. Для родителей всех возрастных групп логопедом оформляются информационные стенды, в соответствии с актуальностью данной темы.

Без родительского участия процесс воспитания невозможен, или, по крайней мере, неполноценен. Опыт работы с родителями показывает, что в результате применения современных форм взаимодействия, позиция родителей становится более гибкой. Теперь они не зрители и наблюдатели, а активные участники в жизни своего ребёнка.

Предполагаемый результат:

- Установление партнерских отношений с семьей каждого воспитанника.

- Привлечение к участию в коррекционно-воспитательном процессе.

 - Заинтересованность в положительном конечном результате коррекционного процесса.

2.4.  Цель и задачи логопедического воздействия.
Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, степени выраженности, структуры речевого дефекта позволяют определить цель, задачи, содержание и формы логопедического воздействия.
Цель - развитие речи и коррекция ее недостатков, а также формирование умения пользоваться речью как средством коммуникации для дальнейшей успешной социализации и интеграции в среду сверстников. 
Задачи:

1. Обследование воспитанников МБДОУ и выявление среди них детей, нуждающихся в профилактической и коррекционной помощи в области развития речи.

2. Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, физического развития и индивидуальных особенностей детей, нуждающихся в логопедической поддержке, определение основных направлений и содержание работы с каждым ребёнком.

3. Привитие детям навыков коммуникативного общения.

4. Систематическое проведение необходимой профилактической и коррекционной работы с детьми в соответствии с планами

индивидуальных и (или) подгрупповых занятий.

5. Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной работы, определение степени речевой готовности детей к школьному обучению.

6. Формирование у педагогического коллектива МБДОУ и родителей информационной готовности к логопедической работе, оказание помощи в организации полноценной речевой среды.

7. Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого развития детей (побуждение родителей к сознательной деятельности по речевому развитию дошкольников в семье).

8. Организация эффективного коррекционно-развивающего сопровождения детей с различными речевыми нарушениями.

Для достижения конечного результата коррекционно-образовательной деятельности - устранения недостатков в речевом развитии дошкольников, коррекционный процесс планируется в соответствии с основными этапами и задачами каждого этапа, что можно представить в виде следующей модели: Содержание коррекционно-развивающей работы направлено на создание условий для устранения речевых дефектов, на предупреждение возможных последствий речевых недостатков.
· Модель организации коррекционно-образовательного процесса.
	Этапы
	Задачи этапа
	Результат

	1 этап - исходно- диагностический
	1. Сбор анамнестических данных посредством изучения медицинской и педагогической документации ребёнка.
2. Проведение процедуры психолого- педагогической и логопедической диагностики детей: исследование состояния речевых и неречевых функций ребёнка, уточнение структуры речевого дефекта, изучение личностных качеств детей, определение наличия и степени фиксации на речевом дефекте.
	Определение

структуры

речевого дефекта каждого ребёнка, задач коррекционной  работы.

	2 этап - 
организационно подготовительный
	1. Определение содержания деятельности по реализации задач коррекционно-образовательной деятельности, формирование подгрупп для занятий в соответствии с уровнем сформированных речевых и неречевых функций.

2. Конструирование индивидуальных маршрутов коррекции речевого нарушения в соответствии с учётом данных, полученных в ходе логопедического исследования.

3. Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, наглядным дидактическим материалом в соответствии с составленными планами работы.

4. Формирование информационной готовности воспитателей МБДОУ и родителей к проведению эффективной коррекционно-педагогической работы с детьми.

5. Индивидуальное консультирование родителей - знакомство с данными логопедического исследования, структурой речевого дефекта, определение задач совместной помощи ребёнку в преодолении данного речевого нарушения, рекомендации по организации деятельности ребёнка вне детского сада.
	календарно-

тематического

планирования

занятий; планы

индивидуальной

работы;

взаимодействие специалистов МБДОУ и родителей ребёнка с нарушениями речи.

	3 этап

коррекционно-развивающий
	1. Реализация задач, определённых в индивидуальных, подгрупповых коррекционных программах.

2. Психолого-педагогический и логопедический мониторинг.

3. Согласование, уточнение и корректировка меры и характера коррекционно-педагогического влияния субъектов коррекционно -образовательного процесса.
	Достижение   определённого
         позитивного
эффекта
           в устранении
у детей
       отклонений
   в речевом
  развитии

	4 этап итогово- диагностический
	1. Проведение диагностической процедуры логопедического исследования состояния речевых и неречевых функций ребёнка - оценка динамики, качества и устойчивости результатов коррекционной работы с детьми (в индивидуальном плане).

2. Определение дальнейших образовательных (коррекционно- образовательных) перспектив детей, выпускников МБДОУ.
	Решение о

прекращении

логопедической

работы с

ребёнком,

изменении её

характера или

продолжении

логопедической

работы.


Следует отметить, что данное деление задач по этапам достаточно условно. Так, задача организационно-подготовительного этапа - определение индивидуальных маршрутов коррекции речевого нарушения реализуется на протяжении всего учебного процесса, вносятся коррективы с учётом наличия либо отсутствия динамики коррекции. Пополнение фонда логопедического кабинета учебно - методическими пособиями, наглядным дидактическим материалом осуществляется в течение всего учебного года.

2.5 Содержание коррекционно-развивающей работы.
2.5.1.Логопедическая работа по преодолению ОНР - І и ІІ ур. р. р..   
      Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой нарушение, охватывающее как фонетико-фонематическую, так и лексико-грамматическую системы языка.

      Концептуальный подход к проблеме преодоления общего недоразвития речи предполагает комплексное планирование и реализацию логопедической работы с этими детьми. Данный подход впервые представлен системой программных документов, регламентирующих содержание и организацию коррекционного воздействия при общем недоразвитии речи (I, II, III и IV уровни) в разных возрастных группах детского сада. 

· Характеристика детей с I уровнем развития речи.
      Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие общеупотребительной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя говорить о полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания — звуко-комплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов («кóка» — петушок, «кóй» — открой, «дóба» — добрый, «дáда» — дай, «пи» — пить), отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая их звуко-слоговую структуру.

      Многоцелевое использование ограниченных вербальных средств родного языка является характерной особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими предметами. Например, слово «кóка», произносимое с разными интонацией и жестами обозначает «петушок», «кукарекает», «клюет», что указывает на ограниченность словарного запаса. Поэтому ребенок вынужден активно использовать паралингвистические средства общения: жесты, мимику, интонацию.

      При восприятии обращенной речи дети ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это позволяет им компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-двусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращениям («пáка ди» — собака сидит, «атó» — молоток, «тя макó» — чай с молоком). Наряду с отдельными словами в речи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, употребляются только в исходной форме, так как словоизменение детям еще не доступно. Подобные словосочетания могут состоять из отдельных правильно произносимых двух-, трехсложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза («дять» — дать, взять; «ки́ка» — книга; «пáка» — палка); «контурных» слов из двух-трех слогов («атóта» — морковка, «тяпáт» — кровать, «тя́ти» — мячик); фрагментов слов-существительных и глаголов («ко» — корова, «Бéя» — Белоснежка, «пи» — пить, «па» — спать); фрагментов слов-прилагательных и других частей речи («босё» — большой, «пакá» — плохой); звукоподражаний и звукокомплексов («ко-ко», «бах», «му», «ав») и т. п.

· Характеристика детей со II уровнем развития речи.
      Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной фразы: «Да пить мокó» — дай пить молоко; «бáска атáть ни́ка» — бабушка читает книжку; «дадáй гать» — давать играть; «во изи́ асáня мя́сик» — вот лежит большой мячик. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок может как правильно использовать способы согласования и управления, так их и нарушать: «ти ёза» — три ежа, «мóга ку́каф» — много кукол, «си́ня кадасы́» — синие карандаши, «лёт бади́ка» — льет водичку, «тáсин петакóк» — красный петушок и т. д.

      В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты («тиди́т а ту́е» — сидит на стуле, «щи́т а тóй» — лежит на столе); сложные предлоги отсутствуют.

      Недостаточность практического усвоения морфологической системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица («Валя папа» — Валин папа, «али́л» — налил, полил, вылил, «гибы́ суп» — грибной суп, «дáйка хвот» — заячий хвост и т. п.). Наряду с указанными ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохраняется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т. д. («муха» — муравей, жук, паук; «тю́фи» — туфли, тапочки, сапоги, кеды, кроссовки). Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. («юкá» — рука, локоть, плечо, пальцы, «сту́й» — стул, сиденье, спинка; «миска» — тарелка, блюдце, блюдо, ваза; «ли́ска» — лисенок, «мáнька вóйк» — волченок и т. д.). Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал.

      Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей. 

      Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости: «Дандáс» — карандаш, «аквáя» — аквариум, «виписéд» — велосипед, «мисанéй» — милиционер, «хади́ка» — холодильник.

· Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению

ОНР- I ур.р.р. (алалия) 
	Период 
	Основное содержание работы 

	I 

Октябрь, ноябрь, декабрь 
	Развитие понимания речи 

Учить детей находить предметы, игрушки. 

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и игрушки. 

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого. 

Учить понимать слова обобщающего значения. 

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией. 

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по содержанию сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него). 

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, откуда?, с кем?. 
Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, глаголов. 

Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам. 

Лексические темы: «Игрушки», «Одежда», «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Транспорт». 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка). 

Учить детей называть имена друзей, кукол. 

Учить подражанию: 

• голосам животных; 

• звукам окружающего мира; 

• звукам музыкальных инструментов. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и предметы (2—4 игрушки). 

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили. 

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной последовательности (в рамках одной тематики).

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2—3 игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; мама, папа, тетя).

Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол. 

Учить находить предмет по его контурному изображению. Учить узнавать предмет по одной его детали. 

	II 

Январь, февраль, март, апрель, май
	Развитие понимания речи 

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени единственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу. 

Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу).

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных действий (резать — нож, шить — игла, наливать суп — половник).

Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, снежная баба). 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай. 
Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут. 

Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома. 

Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного наклонения: Тата, спи. 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи — спит, иди — идет). 

Развитие внимания, памяти, мышления
Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из разных тематических групп и раскладывать их в определенной последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш.
Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь — зонт, снег — коньки.
Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные машинки, белые кубики и т. д.). 

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, круги).

Учить определять лишний предмет из представленного ряда: 

• 3 красных кубика и 1 синий; 

• кукла, клоун, Буратино — шапка; 

• шуба, пальто, плащ — шкаф; 

• красная машина, красная лодка, красный пароход — желтая машина. 

Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей. 

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке коробки. 

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы ветер вырвал воздушные... шары») 


      В итоге логопедической работы дети должны научиться:
      • понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними (в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель», «Продукты питания», «Одежда» и т. д.); 

      • называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и одежды (карман, рукав и т. д.);

      • обозначать наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, иди и т. д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния (холодно, тепло, больно и т. д.);

      • выражать желания с помощью простых просьб, обращений;

      • отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов.

      При этом не предъявляются требования к фонетической правильности высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление.

· Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению

ОНР-II ур.р.р.

	Период 
	Основное содержание работы 

	I 

Октябрь, ноябрь, декабрь 
	Развитие понимания речи 

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков. 

Формировать понимание обобщающего значения слов. 

Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью. 

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко). 

Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). 

Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен существительных и прилагательных. 

Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т. п.). 

Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского и женского рода «мой — моя» и их согласованию с существительными. 

Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!).

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит). 

Развитие самостоятельной фразовой речи
Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»

Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки.

Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?).

Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?).

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.

Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом.

Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они).

Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному плану).

Лексические темы: «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Зима», «Праздник Новый год», «Развлечения детей в зимнее время» и т. д. 

	II 

Январь, февраль, март, апрель, май.
	Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много).

Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.).

Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи).

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под).

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.).

Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-ласкательным значением.

Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования прилагательных с существительными. 

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много коров и т. п.). 

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят). 

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка).

Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, ветки — дерево, стрелки — часы). 

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки — зима, корабль — море).

Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб).

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описанию. 

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.). 

Развитие самостоятельной фразовой речи
Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?». 

Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.).

Заучивать короткие двустишия и потешки. 

Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?).

Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. 

Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом. 

Развитие произносительной стороны речи
Учить детей различать речевые и неречевые звуки. 

Учить детей определять источник звука.

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию. 

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. 

Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза). 

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. 

Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов. 

Формировать звуко-слоговую структуру слова. 

Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова. 

Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. 

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков (па-то-ку). 

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — пто). 

Лексические темы: «Игры и развлечения детей зимой», «Рождество», «Крещенье», «Святки»; «Помощь птицам и животным зимой», «Теплая одежда», «Приход весны», «Масленица», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей весной», «Сад-огород», «Транспорт», «Профессии», «Лето» и др. 


В итоге логопедической работы дети должны научиться:
      • соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 

      • узнавать по словесному описанию знакомые предметы;

      • сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;

      • понимать простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов;

      • фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);

      • воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;

      • правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;

      • общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).

      В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.

2.5.2. Логопедическая работа  с детьми, имеющими диагноз ФФНР при            дизартрии, ОНР-III -IVур.р.
· Характеристика речи  детей с ОНР- III ур. р. р.
      Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных членов, например: «бéйка мóтлит и не узнáйа» — белка смотрит и не узнала (зайца); «из тубы́ дым тойбы́, потаму́та хóйдна» — из трубы дым валит столбом, потому что холодно. В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов («аквáиюм» — аквариум, «таталли́ст» — тракторист, «вадапавóд» — водопровод, «задигáйка» — зажигалка).

      Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в косвенных падежах («взяла с я́сика» — взяла из ящика, «тли ведёлы» — три ведра, «коёбка лези́т под сту́ла» — коробка лежит под стулом, «нет коли́чная пáлка» — нет коричневой палки, «пи́сит ламáстел, кáсит лу́чком» — пишет фломастером, красит ручкой, «лóжит от тóя» — взяла со стола и т. п.). Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенный характер и по-прежнему характеризуется наличием выраженных нарушений согласования и управления.

      Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям («хвост — хвостик, нос — носик, учит — учитель, играет в хоккей — хоккеист, суп из курицы — куриный и т. п.»). В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значений этих слов («выключатель» — «клю́чит свет», «виноградник» — «он сáдит», «печник» — «пéчка» и т. п.). Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением (вместо «ручище» — «руки», вместо «воробьиха» — «воробьи» и т. п.) или вообще отказываются от преобразования слова, заменяя его ситуативным высказыванием (вместо «велосипедист» — «который едет велисипед», вместо «мудрец» — «который умный, он все думает»). В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания. изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производящей основы («строит дома — дóмник», «палки для лыж — пáлные), пропуски и замены словообразовательных аффиксов («трактори́л — тракторист, чи́тик — читатель, абрикóснын — абрикосовый» и т. п.), грубое искажение звуко-слоговой структуры производного слова («свинцовый — свитенóй, свицóй»), стремление к механическому соединению в рамках слова корня и аффикса («гороховый — горóхвый», «меховой — мéхный» и т. п.). Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал.

      Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением (вместо «одежда» — «пальты́», «кóфнички» — кофточки, «мебель» — «разные стóлы», «посуда» — «ми́ски»), незнание названий слов, выходящих за рамки повседневного бытового общения: частей тела человека (локоть, переносица, ноздри, веки), животных (копыта, вымя, грива, бивни), наименований профессий (машинист, балерина, плотник, столяр) и действий, связанных с ними (водит, исполняет, пилит, рубит, строгает), неточность употребления слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых (носорог — «корова», жираф — «большая лошадь», дятел, соловей — «птичка», щука, сом — «рыба», паук — «муха», гусеница — «червяк») и т. п. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля и т. п. («посуда» — «миска», «нора» — «дыра», «кастрюля» — «миска», «нырнул» — «купался»).

      Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью четкого построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, малоинформативные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями. 

      В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации («неневи́к» — снеговик, «хихии́ст» — хоккеист), антиципации («астóбус» — автобус), добавление лишних звуков («мендвéдъ» — медведь), усечение слогов («мисанéл» — милиционер, «ваправóт» — водопровод), перестановка слогов («вóкрик» — коврик, «восóлики» — волосики), добавление слогов или слогообразующей гласной («корáбыль» — корабль, «тыравá» — трава). Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.

· Характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием.

      Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФНР) — это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

      Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками.

      Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи ребенка различным образом:

      • заменой звуков более простыми по артикуляции;

      • трудностями различения звуков;

      • особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте.

      Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является несформированность процессов восприятия звуков речи. В последние годы все чаще выявляются дети, у которых произношение звуков исправлено в процессе краткосрочных логопедических занятий, но не скорригировано фонематическое восприятие.

      На недостаточную сформированность фонематического восприятия также указывают затруднения детей при практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика.

      Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве случаев нерезко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п.

· Логопедическая работа  с детьми, имеющими диагноз  ФФНР, ОНР-III -IVур.р.р.
(6-го года жизни, разделено на 3 периода обучения).
I период:

Октябрь - ноября - 9 недель; 18 занятий-2 занятия в неделю (7 час.30 мин.)

II период:

Декабрь - февраля - 12 недель; 24 занятий – 2 занятия в неделю (10 час.)

III период:

Март –  май - 12 недель; 24 занятие – 2 занятия в неделю ( 10 час. )

- звукопроизношение + связная речь 

Всего 66 занятий в год (27 час.30 мин.)

С 15 мая – повторение пройденного материала, диагностика.
· Логопедическая работа с детьми, имеющими диагноз  ФФНР, ОНР -III-IV ур.р.р.
( 7 года жизни разделено на 2 периода обучения).
I период:

Октябрь – декабрь -13 недель; 26 занятий-2 занятия в неделю (13 час.)
II период:

Январь-май - 21 неделя; 42 занятия – 2 занятия в неделю (21 час.)

- звукопроизношение, подготовка к обучению грамоте + связная речь.
Всего 68 занятий в год 34 час.

С 15 мая – повторение пройденного материала, диагностика.

Форма организации обучения – подгрупповая и индивидуальная. Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, по 5-7 человек, периодичность занятий – 2 раза в неделю, 30 минут для детей подготовительного возраста, 25 минут для детей старшего возраста.

Продолжительность занятий с детьми: 

ФФНР – 1-2 года
ОНР-III-IV ур.р. – 1-2 года.

    Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. Результаты логопедического обучения отмечаются в речевой карте ребёнка.

Индивидуальные занятия.
     Частота и время  проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 20 минут.

ФФНР – 2- 3 раза в неделю;

ОНР-III-IV ур.р – 3 раза в неделю.
· Учебно - тематическое планирование.
	Название
	ФФНР, ОНР-III у детей

6-го года жизни


	ФФНР, ОНР-III у детей

7-го года жизни



	
	Всего занятий в год


	Подгруп-повые занятия


	Индиви-дуальные занятия


	Всего занятий в год


	Подгруп-повые занятия


	Индиви-дуальные занятия



	
	132
	       66
	     66


	136


	68
	    68

	Формирование звукопроизношения


	    116
	       50
	     66
	103
	35


	    68



	Обучение связной речи


	16
	16
	
	15
	15
	

	Подготовка к обучению грамоте


	
	
	
	18
	18
	

	Количество часов


	38ч.30м
	 27ч. 30м
	11час.
	45ч.35м
	   34 час.


	11ч. 35м.


· Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению

ФФНР, ОНР-III ур.р. у детей 6-го года жизни.

	Периоды
	Звуковая  сторона  речи
	Развитие  речи

	
	Основные содержание работы
	

	
	Произношение
	Фонематическое восприятие


	

	I

Октябрь - ноября
	1.Выработка дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата.

2.Развитие речевого дыхания. 
3.Закрепление правильного произношения сохранных звуков: (гласные, согласные), имеющихся в речи детей.

4.Произнесение ряда гласных на твердой и мягкой атаке, с различной силой голоса и интонацией:

• изолированно;

• в слогах (воспроизведение звуко-слоговых рядов с различной интонацией, силой голоса, ударением; воспроизведение ритмических рисунков, предъявленных логопедом; произнесение различных сочетаний из прямых, обратных и закрытых слогов);

• в словах;

• в предложениях. 
5.Развитие навыков употребления в речи восклицательной, вопросительной и повествовательной интонации.

6.Постановка отсутствующих в речи звуков (в соответствии с индивидуальными особенностями речи детей).

7.Автоматизация поставленных звуков;

• изолированно;

• в открытых слогах (звук в ударном слоге);

• в обратных слогах;

• в закрытых слогах;

• в стечении с согласными;

• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге.
	1.Развитие способности узнавать и различать неречевые звуки.

2.Развитие способности узнавать и различать звуки речи по высоте и силе голоса. 
3.Дифференциация речевых и неречевых звуков.
4. Развитие слухового внимания к звуковой оболочке слова, слуховой памяти.

5.Различение слогов, состоящих из правильно произносимых звуков.
6. Знакомство с буквами, обозначающими звуки.
7.Знакомство детей с анализом и синтезом обратных слогов.
8. Преобразование слогов за счет изменения одного звука.

9.Различение односложных и многосложных слов.
10. Выделение звука из ряда других звуков.

11.Выделение ударного гласного в начале слова, выделение последнего согласного звука в слове. 
12.Выделение среднего звука в односложном слове (мак).
13.Практическое усвоение понятий “гласный — согласный” звук.
	1.Закрепление навыка употребления категории множественного числа существительных. 
2.Закрепление навыка употребления формы родительного падежа с предлогом у. 
3.Согласование притяжательных местоимений мой, моя, мое с существительными мужского, женского, среднего рода.

4.Закрепление навыка употребления категории числа и лица глаголов настоящего времени (я пою, мы поем, вы поете, они поют).
5.Закрепление навыка употребления в самостоятельной речи категорий прошедшего времени глаголов множественного числа (гуляли, пели, катали, купили).
6.Составление предложений по демонстрации действий. 
7.Объединение этих предложений в короткий текст.
8.Составление рассказа по картинке с опорой на вопросительно-ответный и наглядно-графический планы.


	II

Декабрь - февраля
	1.Продолжение работы над развитием подвижности органов артикуляционного аппарата.
2.Развитие умения анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее фонетического оформления. 
3.Постановка отсутствующих звуков.
4.Автоматизация ранее поставленных звуков в предложениях и коротких текстах (см. развитие речи).

5.Автоматизация произношения вновь поставленных звуков:

• изолированно;

• в открытых слогах (звук в ударном слоге);

• в обратных слогах;

• в закрытых слогах;

• в стечении с согласными;

• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге.

6.Дифференциация на слух сохранных звуков (с проговариванием), различающихся:

     • по твердости — мягкости [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’], [г] — [г’];

• по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], [т] — [д];

а также:

• в обратных слогах;

• в слогах со стечением двух согласных;

• в словах и фразах.


	1.Определение наличия звука в слове.

2.Распределение предметных картинок, названия которых включают:

•дифференцируемые звуки;

• определенный заданный звук.
3.На этом же материале:

• определение места звука в слове;

• выделение гласных звуков в положении после согласного в слоге;

• осуществление анализа и синтеза прямого слога;

• выделение согласного звука в начале слова;

• выделение гласного звука в конце слова.

4.Практическое знакомство с понятиями “твердый — мягкий звук” и “глухой — звонкий”.

5.Формирование умения различать и оценивать правильные эталоны произношения в чужой и собственной речи.

6.Различение слов, близких по звуковому составу; определение количества слогов (гласных) в слове.

7.Дифференциация на слух сохранных звуков (без проговаривания), различающихся: 
• по твердости — мягкости ([м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’]; [г] — [г’]);

• по глухости — звонкости:

[п] — [б], [к] — [г], [т] — [д];

• в обратных слогах;

• в слогах со стечением двух согласных;

• в словах и фразах;

• составление предложений с определенным словом;

• анализ двусловного предложения;

      • анализ

предложения с постепенным увеличением количества слов.
	1.Закрепление в самостоятельной речи навыка:

• согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже и образования относительных прилагательных;

• согласования порядковых числительных с существительным.
2.Закрепление умения:

• подбирать однокоренные слова;

• образовывать сложные слова;

• составлять предложения по демонстрации действий, картине, вопросам; 
• распространять предложения за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений, определений;

• составлять предложения по опорным словам;

• составлять предложения по картине, серии картин, пересказывать тексты, насыщенные изучаемыми звуками;

• заучивать стихотворения, насыщенные изучаемыми звуками. 
3.Закрепление знаний и умений, полученных ранее, на новом словесном материале.
4.Распространение предложений за счет введения однородных членов: сказуемых, подлежащих, дополнений, определений.

5.Составление предложений по картине, по вопросам.

6.Закрепление навыка составления рассказа по картинке (с опорой на вопросительно-ответный и наглядно-графический план).

7. Составление рассказа по серии сюжетных картин.


	III

Март — май


	1.Автоматизация поставленных звуков в собственной речи.

2.Дифференциация звуков по месту образования:

• [с] — [ш], [з] — [ж];

• [р] — [л];

• в прямых и обратных слогах;

• в слогах со стечением трех согласных;

• в словах и фразах;

• в стихах и коротких текстах;

• закрепление умений, полученных ранее, на новом речевом материале.
3.Закрепление правильного произношения звуков.

4.Развитие точности произвольных движений артикуляционного аппарата.

5.Совершенствование дикции.

6.Совершенствование интонационной выразительности речи.
	1.Составление схемы слова с выделением ударного слога.

2.Выбор слова к соответствующей графической схеме.

3.Выбор графической схемы к соответствующему слову.

4.Преобразование слов за счет замены одного звука или слога.

5.Подбор слова с заданным количеством звуков.

6.Определение последовательности звуков в слове (спеллинг).

7.Определение порядка следования звуков в слове.
8.Определение количества и порядка слогов в слове.

9.Определение звуков, стоящих перед или после определенного звука.

10.Составление слов из заданной последовательности звуков.


	1.Закрепление навыка образования уменьшительной формы сущ. (ящичек, сумочка, вазочка), прилагательных (сосновый лес, сосновая шишка, ветка и т.д.).

2.Подбор однородных слов (чай, чайник, чайная); приставочных глаголов (машина поехала к дому, отъехала от дома, объехала вокруг дома).

3.Употребление предложных конструкций (залез под шкаф, вылез из шкафа, спрятался между столом и шкафом).

 4.Образование существительных от глаголов и наоборот (читать-читатель, учить-учитель, летчик-летать, пловец-плавать).

5.Формирование навыка составления предложений с элементами творчества.

6.Составление рассказов с элементами творчества.

7.Активизация приобретенных навыков в специально организованных речевых ситуациях;

в коллективных формах общения детей между собой.

8.Развитие детской самостоятельности при оречевлении предметно-практической деятельности с соблюдением фонетической правильности речи.




Планируемые результаты логопедической работы:

- правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;

- дифференцировать все изученные звуки;

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;

- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;

- различать понятия “звук”, “слог”, “предложение” на практическом уровне;

- овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, чтении стихов.

· Содержание логопедической работы на логопункте по преодолению
 ФФНР, ОНР-III ур.р. у детей 7-го года жизни.

	Период


	Произношение


	Фонематическое восприятие

	Развитие речи

	I
Октябрь - декабрь
	1.Выработка дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата.

2.Развитие речевого дыхания.

3.Постановка и первоначальное закрепление звуков.

4.Преодоление затруднений в произношении сложных по структуре слов, состоящих из правильно произносимых звуков.

5. Формирование грамматически правильной речи.
6.Усвоение слов различной звуко-слоговой сложности в связи с закреплением правильного произношения звуков.

7.Усвоение доступных ритмических моделей слов: тá—та, та—тá, тá—та—та, та—тá—та.

Определение ритмических моделей слов: вата—тáта, вода—татá и т. п.

Соотнесение слова с заданной ритмической моделью.
8.Различение звуков на слух:

по твердости-мягкости

9. Звуковой анализ и синтез слогов и слов, чтение, письмо в случае индивидуальных затруднений.


	1.Формирование умения дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляторные признаки.

2.Последовательное знакомство  буквами на основе четкого правильного произношения твердых и мягких звуков.

3.Выделение начального гласного из слов (Аня, ива, утка), последовательное называние гласных из ряда двух — трех гласных (аи, уиа).

4.Анализ и синтез обратных слогов, например “aт”, “ит”. 

5.Выделение последнего согласного из слов (“мак”, “кот”). 
6.Выделение слогообразующего гласного в позиции после согласного из слов, например: “ком”, “кнут”.
7.Выделение первого согласного в слове.

8.Анализ и синтез слогов (“та”, “ми”) и слов: “суп”, “кит” (все упражнения по усвоению навыков звукового анализа и синтеза проводятся в игровой форме).
9.Выкладывание из цветных фишек обратных слогов. 

10. Звуко-слоговой анализ слов типа: косы, сани, выкладывание схемы слов из фишек.

11.Постепенное усвоение терминов “звук”, “буква”, “слово”, “слог”, “гласный звук”, “согласный звук”, “твердый звук”, “мягкий звук”.
12.Составление графической схемы слова.

13.Называние порядка следования звуков в слове.

14.Выделение и называние гласных, согласных звуков в слове.

15.Умение давать качественную характеристику звуку.

16. Формирование умения делить на слова предложения простой конструкции без предлогов и с предлогами.

	1.Воспитание направленности внимания к изучению грамматических форм слов за счет сравнения и сопоставления: существительных единственного и множественного числа с окончаниями и, ы, а (куски, кусты, кружки, письма); различных окончаний существительных множественного числа, личных окончаний существительных множественного числа родительного падежа (много кусков, оленей, стульев, лент, окон и т. д.).

2.Согласование глаголов единственного и множественного числа настоящего времени с существительными (залаяла собака, залаяли ... собаки); сравнение личных окончаний глаголов настоящего времени в единственном и множественном числе (поет Валя, поют ... дети); привлечение внимания к родовой принадлежности предметов (мой ... стакан, моя ... сумка).

3.Словарная работа. Привлечение внимания к образованию слов способом присоединения приставки (наливает, поливает, выливает...); способом присоединения суффиксов (мех — меховой — меховая, лимон — лимонный — лимонная); способом словосложения (пылесос, сенокос, снегопад); к словам с уменьшительно-ласкательным значением (пенек, лесок, колесико), способ словосложения (пылесос, сенокос, снегопад).

4.Изменение грамматических форм слов в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия.

5.Усвоение форм множественного числа родительного падежа существительных (много- яблок, платьев).

6.Привлечение внимания к составу простого распространенного предложения с прямым дополнением (Валя читает книгу); выделение слов из предложений с помощью вопросов:

(кто? что делает? делает что?); составление предложений из слов, данных полностью или частично в начальной форме; воспитание навыка отвечать кратким (одним словом) и полным ответом на вопросы.

7.Составление простых распространенных предложений с использованием предлогов на, у, в, под, над, с, со по картинкам, по демонстрации действий, по вопросам.

8.Объединение нескольких предложений в небольшой рассказ.

9.Составление детьми предложений по результатам выполнения словесной инструкции (надо встать со стула, выйти из-за стола и т.д.) 

10.Развитие умения составлять рассказ из предложений данных в задуманной последовательности.

	 II

Январь-май
	1.Исправление недостатков речи в соответствии с индивидуальными особенностями детей.

2.Закрепление правильного произношения всех ранее пройденных звуков.

3.Усвоение слов сложного слогового состава (тратуар, экскаватор, перекрёс-

ток и др.) в связи с закреплением правильного произношения.
4.Усвоение многосложных слов (учительница, часов-

щик, электрический и др.)
5.Развитие точности произвольных движений артикуляционного аппарата.
6..Различение на слух:

[ч] – [ть] – [сь] – [щ],

[ц] – [ть] – [сь], [щ] – [ч] – [сь] – [ш] и их дифференциация. 

7.Усвоение многосложных слов в связи с закреплением правильного произношения.
8.Анализ и синтез звуко-слогового состава слов, усвоенной звуко-слоговой структуры.
9.Совершенствование диции и  интонационной выразительности  речи.


	1.Совершенствование навыков звукового, слогового анализа и синтеза слов.
2.Составление схемы слов из фишек и полосок.

3.Звуко-слоговой анализ слов различной сложности типа: вагон, кошка, плот, красный, краска.
4.Определение различий и качественных характеристик звуков: «гласный» – «согласный», «твёрдый» – «мягкий», «звонкий» – «глухой». 
5.Закрепеление слогообразующей роли гласных 

(в каждом слоге один гласный звук).
6.Развитие умения находить в слове ударный гласный.
7.Развитие умения подбирать слова к данным схемам.
8.Развитие умения подбирать слова к данной модели (1-ый звук твёрдый согласный, 2-ой – гласный, 3-ий мягкий согласный например; лось, конь, соль т.п.)
9.Преобразование слов за счёт замены звука (суп – сук, вата – дата, угол – уголь).
10.Определение количества слов в предложении и их последовательности.

Деление слов на слоги.
11.Формирования операции звуко-слогового анализа на основе наглядно-гра-

фических схем слов.
12.Формирование навыка преобразования слогов и  слов с помощью замены звуков (му – пу).  
13.Преобразование слов за счёт замены или добавле-

ния звуков (мышка – мушка – мишка, стол – столик и др.).
14. Определение количества слов в предложении и их последовательности.
15.Совершенствование умения делить на слова предложения простой конструкции без предлогов и с предлогами.
16.Выкладывание из полосок схемы предложения.
17.Формирование умения выполнять различные задания по дополнению предложений недостающими словами, исправлять деформированное предложение.


	1.Продолжать изучение изменения грамматических форм слов в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия.
2.Усвоение наиболее сложных форм множественного числа существительных (пальто, торты, крылья).
3.Усвоение падежных окончаний существительных (В лесу жила белка. Дети любовались белкой.

Дети кормили белку. 

У белки пушистый хвост.); прилагательных с существительными мужского и женского рода в единственном и множественном числе (боль-

шой мишка, большая кошка, большие кубики);

согласование приллагательных  существительными среднего рода и сопоставлению окончаний прилагательных мужского, женского и среднего рода в единственном и множественном числе (ой…  голубой  платок; ая… голубая лента; ое… голубое блюдце; ые… голубые полотенца).
4.Согласование числительных с существительными в
роде, числе, падеже (Куклам сшили… два платья..,пять платьев..., две рубашки…, пять рубашек). 
5.Употребление глаголов настоящего, прошедшего и будущего времени 

(играю – играл – буду иг-рать); глаголов  совершенного и несовершенного вида (рисует – нарисовал).
6.Развитие умения подбирать родственные слова (снег, снеговик, снежинка, Снегурочка, снежный, снежок и т. д.)
7.Образование слов (на новом материале) способом присоединения приставки (прибыл, приполз, прибежал, приискакал; уехал, приехал, подъехал, заехал, объехал, переехал, выехал);

присоединение суффиксов – образование относительных прилагательных (деревянный, ая, ое, ые;пластмассовый, ая, ое, ые; за счёт словосложения (трёхколесный, первоклассник).

8.Образование существительных, обозначающих лица по их деятельности, профессии (учитель, ученик, учительница, хоккей, хоккеист).

9.Привлечение внимания 

к многозначности слов (лисички – животные, лисички – грибы).

10.Образование уменьшительно-ласкательной формы прилагательных (У зайчика маленький кротких хвостик. У лисы большой пушистых хвост.)
11.Практическое употребление образованных слов в составе предложений в различных падежных формах (У меня нет… стеклянной вазы. Машина подъехала к гаражу.

Саша катался на трёхколёсном велосипеде.)
12.Употребление сочетаний прилагательных с существительными единственного и множественного числа в составе предложения в разных падежах (В лесу много… зелёных сосен. Дети кормили капустой… белого кролика.  Дети давали корм… белым роликам…)
13.Закрепление навыков составления и распространения предложений.
14.Составление предложений без предлогов и с предлогами на, под, над, к, у, от, с (со), из, в, по, между, за, перед, из-за, из-под (кот вылез из-под шкафа), из слов в начальной форме (кот, спать, под, скамейка – Под скамейкой спит кот..)
15.Составление предложений из «живых слов» и распространение предложений с помощью вопросов (Миша вешает шубу – Миша вешает в шкаф меховую шубу)
.

16.Добавление в предложение пропущенных предлогов: берёзка растёт (возле, около, у) дома; белые розы посадили (перед, за, возле) дома.
17.Закрепление навыков составления полного ответа на поставленный вопрос.

18.Составление предложений по опорным словам (Коля, играть, мяч).

19.Составление сложноподчинённых предложений (по образцу данному логопедом) с союзами «чтобы», «потому что», «если» и др. (Мы не пойдём гулять, потому что на улице идёт дождь), с относительным местоимением «который» (Роме понравился конструктор.  Конструктор подарил брат.

Роме понравился конструктор, который подарил брат.)
20.Формирование умения составлять рассказ по картине, по серии картин.
21.Заучивать наизусть стихотворные тексты, скороговорки.



Планируемые результаты логопедической работы:

- правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

  чётко дифференцировать все изученные звуки;

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;

-находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;

-различать понятия “звук”, “твёрдый звук”, “мягкий звук”, “глухой звук”, “звонкий звук”, “слог”, “предложение” на практическом уровне;

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;

- производить элементарный звуковой анализ и синтез;

- овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, чтении стихов.
2.5.3. Календарно-тематический план по формированию лексико-грамматических  средств языка, обучению грамоте  и развитию связной речи  у детей ФФНР, ОНР ІІІ-ІV ур.р.р.  6-го года жизни, на 2022– 2023 уч. год.
Приложение 1.

   Календарно-тематический план по формированию лексико-грамматических  средств языка, обучению грамоте  и развитию связной речи  у детей ФФНР, ОНР ІІІ-ІV ур.р.р.  7-го года жизни, на 2022-2023 уч. год.
Приложение 2.
2.5.4.Планирование индивидуальной работы по коррекции звукопроизношения.
Приложение 3.

III. Организационный раздел.
3.1  Материально-техническое и методическое обеспечение программы.
Одно из важнейших условий воспитательно-образовательного процесса в МБДОУ является грамотная организация развивающей предметно-пространственной  среды. 

Правильно организованная предметно – пространственная развивающая среда в кабинете учителя – логопеда создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, способствует всестороннему гармоничному развитию личности воспитанников.

Развивающая среда рассматривается педагогами МБДОУ как комплекс психолого-педагогических условий для развития физических, интеллектуальных, специальных, творческих способностей детей в организованном пространстве. 

Цель создания развивающей предметно - пространственной среды - обеспечить систему условий, необходимых для развития разнообразных видов детской деятельности, коррекции отклонений в развитии детей и совершенствованию структуры детской личности. 

Оборудование логопедического пункта соответствует СанПиН 2.4.1.3049-13. Мебель соответствует росту и возрасту детей, игрушки – обеспечивают максимальный для данного  возраста развивающий эффект. 

· Функции логопедического пункта МБДОУ.
· Создание коррекционно-развивающей среды и благоприятного психологического климата для обеспечения помощи детям по исправлению речевых нарушений.
· Проведение обследования ребенка с целью разработки индивидуальной программы развития.
· Проведение подгрупповых и индивидуальных коррекционных занятий.
· Оказание консультативной помощи педагогам, родителям.
Развивающая предметно-пространственная среда является: содержательно-насыщенной; трансформируемой; полифункциональной; вариативной; доступной; безопасной (ФГОС ДО).

По целенаправленному оснащению и применению кабинет можно разделить на несколько рабочих зон:

1. Информативная зона. Назначение этой зоны – формирование логопедических знаний среди родителей и педагогов. 

2. Рабочая зона для хранения документации, для создания презентаций для занятий с детьми, практикумов, консультаций для родителей. 

3. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения - для методической литературы и игр, необходимых для работы логопеда.

4. Образовательная зона для подготовки детей к освоению грамоты.

5. Зона индивидуальной коррекции для индивидуальной работы с детьми. 

Основное назначение логопедического кабинета – создание рациональных условий для коррекционного обучения дошкольников с речевыми дефектами. Разнообразная коррекционно-развивающая среда позволяет проводить индивидуальные и подгрупповые занятия в игровой форме с детьми разного возраста и решать различные коррекционные задачи.

Главное требование к организации предметно-развивающей среды - ее развивающий характер, адекватность реализуемой образовательной программе, особенностям педагогического процесса и творческому характеру деятельности ребенка. Поэтому ценностным ориентиром для каждого педагога в предметно-развивающей среде является содействие развитию ребенка как личности, что предполагает: обеспечение чувства психологической защищенности - доверия ребенка к миру, радости существования; формирование начал личности, развитие индивидуальности каждого ребенка. 

· В логопедическом кабинете  находиться следующее оборудование:
1. Столы по количеству детей, занимающихся в одной подгруппе.

2. Шкафы или полки для наглядных пособий, учебного материала и методической литературы.

3. Настенное зеркало для индивидуальной работы над звукопроизношением.
4. Зеркала по количеству детей, занимающихся одновременно коррекцией произношения на подгрупповом занятии.

5. Стол возле настенного зеркала для индивидуальной работы с ребенком и два стула — для ребенка и для учителя-логопеда.

6. Магнитная касса букв.

7. Наглядный материал, используемый при обследовании речи детей (альбом логопеда О.Иншаковой)

8. Наглядный материал по развитию речи, систематизированный и сложенный в специальные коробочки.

9. Учебные пособия в виде карточек, карточек с индивидуальными заданиями, альбом для работы над звукопроизношением.

10. Различные речевые игры.

11. Методическая литература.

12. Бумажные салфетки.

· В кабинете используются:

Наглядный материал по календарно-тематическому планированию по следующим лексическим темам: 

«Овощи. Огород»,  «Фрукты. Сад», «Ягоды. Домашние заготовки», «Грибы», «Осень», «Деревья», «Детский сад. Игрушки», «Одежда», «Обувь», «Головные уборы», «Человек и части тела», «Квартира, мебель», «Зима. Зимние забавы», «Зимующие птицы», «Домашние птицы и их детеныши», «Новый год», «Домашние животные и их детеныши», «Животные Севера и жарких стран», «Посуда», «Продукты питания», «Инструменты», «День защитников отечества», «Мамин праздник», «Весна», «Перелетные птицы», «Профессии», «Насекомые», «Транспорт», «Космос», «Обитатели водоемов», «Цветы», «День победы»,  «Лето».
Дидактические игры и упражнения.
· Логопедическое лото. Говорю правильно Р.

· Логопедическое лото. Говорю правильно Рь.

· Логопедическое лото. Говорю правильно Л.

· Логопедическое лото. Говорю правильно Ль.

· Логопедическое лото. Говорю правильно С.

· Логопедическое лото. Говорю правильно Ш.

· Логопедическое лото. Говорю правильно Щ.

· Логопедическое домино.

· Дидактическая игра «Украшаем шапки».

· Дидактическая игра «Построй дом».

· Дидактическая игра «Живое - неживое».

· Дидактическая игра «Осенние листочки». 

· Дидактическая игра «Подарки от деда мороза».

· Дидактическая игра «Украсим елку».

· Дидактическая игра «Что везет самолет».

· Дидактическая игра «Четвертый лишний. Звук Р».

· Дидактическая игра «Четвертый лишний. Звук Л».
· Дидактическое пособие «Ромашка».

· Дидактическое пособие «Паровозик». 

· Дидактическая игра «Сложи слово».

· Дидактический материал по преодолению нарушений слоговой структуры слова у детей 4-6 лет.

· Игры «Ходилки» на автоматизацию и дифференциацию звуков.

· Игротека речевых игр: местоимения МОЙ, МОЯ, МОЕ, МОИ; ОН, ОНА, ОНО, ОНИ
· Карточки на автоматизацию и дифференциацию звуков.
Пособия по развитию мелкой моторики.

· кнопочная мозаика;

· трафареты различной сложности;

· шнуровки
· игры с прищепками

· Су-джок

· счётные палочки
Пособия по развитию речевого дыхания:

· «Остуди чай».
· «Осенние листочки».

· «Летят самолеты».

· «Тучка».

· «Дует ветерок».

· «С цветка на цветок».

· «Рыбки».

· «Листопад».

· «Перелетные птицы».

· «Понюхай цветок».

· «Футбол».

· «Бабочка (пчела) летит к цветку».

· «Сдуй снежинку с варежки».

· «Вертушки».

· «Моторчики».

· «Снежинки».
3.2 Результаты освоения программы.
С логопедического пункта дети выпускаются «с чистой речью», «со значительными улучшениями», «с улучшениями». При освоении программы коррекционной работы достигаются следующие уровни развития речи ребенка: «норма» (высокий), «выше среднего», «средний», «ниже среднего», «низкий». 

Определение «выпущен с чистой речью» соответствует «высокому» уровню усвоения программы коррекционной работы: 

· ребенок правильно артикулирует все звуки речи в различных фонетических позициях (в слогах, словах, предложении, самостоятельной речи); 

· дифференцирует все изученные звуки; владеет начальными навыками звукового анализа и синтеза, различает понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

· речь четкая, грамматически правильная, выразительная. 

Определение «выпущен со значительными улучшениями» соответствует уровню усвоения программы коррекционной работы «выше среднего»: 

· ребенок правильно артикулирует все звуки речи, но поставленные звуки требуют контроля за правильным произношением со стороны взрослого; 

· дифференцирует оппозиционные звуки по артикуляции и звучанию, владеет начальными навыками звукового анализа и синтеза (определяет место звука в слове и дает его характеристику) 

· речь четкая, грамматически правильная, выразительная. 

Определение «речь с улучшениями» соответствует «среднему» уровню усвоения программы коррекционной работы: 

· ребенок, вследствие субъективных причин, не усвоил артикуляцию 1 -2 х звуков речи, а уже поставленные звуки не требуют контроля за правильным произношением со стороны взрослого; 

· дифференцирует изученные звуки; владеет начальными навыками звукового анализа и синтеза; 

· испытывает трудности при подборе слов, в построении предложений, имеются грамматические ошибки. 

При усвоении программы на уровне «ниже среднего»: 

· ребенок, вследствие субъективных причин, не усвоил артикуляцию 2 – 5 звуков речи, а поставленные звуки еще требуют контроля за правильным произношением со стороны взрослого; 

· не дифференцирует оппозиционные звуки, недостаточно владеет навыками звукового анализа; 

· испытывает трудности при подборе слов, в построении предложений, имеются грамматические ошибки. 

При усвоении программы на «низком» уровне: 

· у ребенка нарушено произношение более 5 звуков; 

· фонематические процессы не сформированы; 
· речь не четкая, аграмматичная. 
3.3  Документация учителя – логопеда на логопункте

МБДОУ «Чебурашка» с. Синявское.
Формирование правильной речи, познавательной деятельности, эмоционально-волевой сферы у детей с речевыми нарушениями представляет собой сложный коррекционно-педагогический процесс. Его эффективность во многом зависит от организации логопедической работы, грамотного оформления и ведения документации.

С учетом современных подходов и требований к организации логопедической работы с дошкольниками учитель-логопед оформляет следующие документы:
1. Положение о логопедическом пункте.

2. Должностные инструкции логопеда.

3. Инструктаж по ТБ.

4. Паспорт кабинета.

5. График работы логопедического кабинета.

6. Циклограмма работы логопеда.

7. Расписание занятий.

8. Журнал первичного обследования устной речи детей.

9. Список детей, зачисленных на логопедический пункт.

10.  Журнал учета детей, нуждающихся в специальных условиях воспитания и обучения.

11.  Лист отчисления детей с индивидуальных логопедических занятий.

12.  Журнал учета посещаемости детьми логопедических занятий.

13.  Список детей, выпущенных из логопедического пункта.

14.  Журнал учета детей, ожидающих зачисления на логопедические занятия.

15.  Годовой план работы.

16.  Календарно-тематическое планирование.

17.  Перспективные планы индивидуальной работы с детьми.  

18.  Перспективный план мероприятий.

19.  План работы с педагогами.

20.  План работы с родителями.

21.  Речевые карты.

22.  План на год  по взаимосвязи с воспитателями.
23. Рабочие листы по автоматизации поставленных звуков.
24.  Журнал учета проводимых консультаций  с родителями.

25.  Тетради индивидуальной работы с детьми. 

3.4.Список  используемой литературы:
· Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития  речи у детей. Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной;

· Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей.    Т.Б.Филичевой, Т.В.Тумановой.

· Альбом для логопеда. О.Б. Иншакова, «Владос» г. Москва, 2008 г.  

· Исправляем произношение. Комплексная методика коррекции артикуляционных расстройств. О.И. Крупенчук, Т.А. Воробьева, «Литера» Санкт-Петербург, 2013 г.
· Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста.

· Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, «АЙРИС ПРЕСС», Москва 2007 г.

· Логопедическое обследование детей 2-4 лет, О.Е. Громова, Г.Н. Соломатина, 

· «Сфера», г. Москва, 2005 г.

· Развитие фонематических процессов и навыков звукового анализа и синтеза у 

· старших дошкольников. Н.В. Нищева, «ДЕТСТВО-ПРЕСС», г. Санкт-Петербург, 

2015 г.

· Индивидуальные логопедические занятия с дошкольниками, Е.А. Борисова, 

· «Сфера», г. Москва 2011 г.

· Развиваем фонематическое восприятие. Н.М. Миронова, Издательство «Гном», 

· г. Москва, 2014 г
· Логопедическая раскраска. (Р,Л,С,Ш,З,Ч,Щ,Ж, Ц). В.В. Коноваленко, 

· С.В. Коноваленко.          Издательство «Гном»,   г. Москва.

· Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР. 1,2 альбомы.

· Н.Э. Теремкова.  Издательство «Гном»,   г. Москва.

· Игротека речевых игр. Игры на развитие речевого дыхания. С.В. Леонова 

· Издательство «Гном»,   г. Москва.

· Игротека речевых игр. Согласные твердые и мягкие. В.В. Коноваленко, 

· С.В. Коноваленко,          Издательство «Гном»,   г. Москва.

· Игротека речевых игр. Согласные звонкие и глухие. В.В. Коноваленко, 

· С.В. Коноваленко,          Издательство «Гном»,   г. Москва.

· Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия. Л.С. Лылова    

· Воронеж  2015 г. 

· Индивидуально - подгрупповая работа по коррекции звукопроизношению.

· В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко, М.И. Кременецкая.
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